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Resumo

Neste trabalho estudaram-se os limites e as possibilidades da efetivagdao do Programa Incluir e a incorporagao de
uma cultura que favorega os alicerces de educacdo cidada para todos. Adotou-se abordagem de natureza
qualitativa como opgdo tedrico-metodoldgica e, de forma particular, o estudo de caso, com énfase na revisdo de
literatura e na andlise documental. Os dados foram processados a luz da Analise de Conteudo de Bardin, que
objetiva a inferéncia de conhecimentos pertinentes as suas condi¢coes de producdo e recep¢do. Constatou-se que a
inclusdo das pessoas com deficiéncia na educacdo superior brasileira, em especial no locus da pesquisa, acontece
ainda, apesar de alguns avancos, de forma limitada e insuficiente diante da ideia mais ampla de formacao
realmente inclusiva e cidada.
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Abstract

In this work, the limits and possibilities for the implementation of the Inclusion Program and the incorporation of a
culture that favors the foundations of citizen education for all were studied. A qualitative approach was adopted as
a theoretical-methodological option and, in particular, the case study, with emphasis on literature review and
document analysis. The data were processed in the light of Bardin's Content Analysis, which aims to infer
knowledge relevant to its production and reception conditions. It was found that the inclusion of people with
disabilities in Brazilian higher education, especially in the locus of research, still happens, despite some advances,
in a limited and insufficient way in the face of the broader idea of truly inclusive and citizen training.
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Introdugao

O foco nos direitos da cidadania e nos Direitos Humanos de forma mais ampla, presente
nas praticas académicas do(a)s pesquisadore(a)s aqui nominado(a)s, tem colocado diante
dele(a)s uma grande quantidade de questGes que a matéria abarca. Sdo muitos os desafios a
respeito da inclusdo da pessoa com deficiéncia no Ensino Superior, em especial no quesito
acessibilidade, uma vez que ainda existem diversas barreiras a serem rompidas para o acesso
pleno e efetivo a uma educacdo de qualidade.

Ao fazer alusdo a expressao “Direitos Humanos”, busca-se romper uma certa linearidade
existente sobre a tematica, e enfatizam-se postulados da liberdade e da dignidade humana,
seguindo a linha de raciocinio de Kant (1959), que apresenta um conceito de homem que nunca
é um meio, mas um fim, um fim nele mesmo. E no préprio humano que se encontra o
humanismo, o que faz com que negar os direitos humanos seja negar a si mesmo.

Eis, talvez, o problema mais gritante que impulsionou o desenrolar deste estudo: ver o
humano que muitas vezes nega a si proprio. Ver uma educacdo que deixa de ser o lugar da
liberdade para ser o lugar dos interesses da administra¢do, o que faz com que o individuo deixe
de imprimir sua humanidade integral para imprimir um estado artificial, muitas vezes
anti-humanista, o que é, inclusive, uma ameaca para o conhecimento e o desenvolvimento das
ciéncias e das técnicas, e corre-se o risco de corromper o humanismo e as préprias ciéncias.

Sabe-se que a politica de inclusdo de pessoas com deficiéncias na educacdo superior
tem acontecido, nas ultimas duas décadas, através da regulamentagdo de programas e agdes,
via instrumentos legais e infralegais, e a partir de uma forte recomendacao do Governo Federal,
gue se materializa no envio de recursos para instituicdes interessadas em realizar ag¢des
concretas de inclusdo. Nesse sentido, passa a se estabelecer, desde o ano de 2012, como

politica mandatdria para todas as Instituicdes Federais de Educacdo Superior (Ifes), o Programa
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Incluir (BRASIL, 2018), desenvolvido pelo Ministério da Educacdo (MEC) e cujo objetivo é “[...]
promover a inclusdo de estudantes com deficiéncia na educagado superior, garantindo condi¢des
de acessibilidade nas Institui¢cdes Federais de Educagao Superior”.

O Programa Incluir (BRASIL, 2013b) estabelece — como agbes a serem desenvolvidas no
seio das Ifes para adequacdo arquitetonica voltada a acessibilidade em seus ambientes —
aquisicdo de recursos de tecnologia assistiva para promogao de acessibilidade pedagdgica aos
estudantes com deficiéncia e demais membros da comunidade universitaria, como computador
com interface de acessibilidade, impressora Braille, linha Braille, lupa eletrénica, teclado com
colmeia e acionadores acessiveis, entre outros, além da aquisicdo e desenvolvimento de
material didatico e pedagdgico acessivel e da aquisicdo e adequacdo de mobilidrios para
acessibilidade. Nesses ultimos anos, como resultado dessas exigéncias provenientes do
programa em questdo, € com regozijo que se vé um avanco significativo da disposicao do
Governo Federal em criar condigdes legais e politicas para que o atendimento as necessidades
educacionais especiais se torne efetivo.

Nesse contexto, nas Uultimas determina¢bes dos poderes nacionais — mais
especificamente no campo educacional, como o Decreto n.° 7.234, de 19 de julho de 2010
(BRASIL, 2010), que dispde sobre o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes), ou as
modificacdes da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996), feitas pela Lei n.° 12.796, de 4 de abril de 2013
(BRASIL, 2013a), que estabelece determinag¢des sobre o atendimento a pessoas com deficiéncia
— percebe-se uma resposta efetiva das autoridades oficiais, no plano legal, o que vem sendo
reivindicado ha anos pela sociedade civil.

Assim, pensou-se ser fundamental comecar a ampliar esse olhar nos termos da Lei n.°
12.796/13 (BRASIL, 2013a) e do Decreto n.° 7.234/10 (BRASIL, 2010), o que desaguou
justamente no objetivo geral da investigacdo aqui realizada.

Dessa forma, buscou-se observar como o Programa Incluir (BRASIL, 2013b) — apds a
mudanca da LDBEN (BRASIL, 1996), principalmente no que diz respeito a ampliacdo do conceito
de necessidades educacionais especiais — vem sendo implantado no contexto da Universidade

Federal de Alagoas (UFAL), Campus Arapiraca Sede, com a identificacdo dos limites e
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possibilidades de sua efetivacao, bem como da concretizacdo de uma educacgado cidada.
Assinala-se que a lei mais recente determina o atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com deficiéncia, e especifica entre eles todos os que possuem
transtornos globais do desenvolvimento. E, ao mesmo tempo, inclui como merecedores de
atencdo especial também os estudantes com altas habilidades ou superdotacao.
Ainda no contexto anteriormente trazido, tem-se que tal atendimento deve ser
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de

ensino, e que as determina¢des devem ser voltadas para

[...] democratizar as condi¢cdes de permanéncia dos jovens na educacdo
superior publica federal, minimizar os efeitos das desigualdades sociais e
regionais na permanéncia e conclusdo da educacdo superior, reduzir as taxas
de retencdo e evasdao e contribuir para a promoc¢do da inclusdao social pela
educacdo (BRASIL, 2013b, p. 3).

Nessa seara, com tais “avancos” no campo das politicas publicas de inclusdo,
entendeu-se ser oportuno e necessario investigar um conjunto de situa¢des inquietantes, que
vao desde as formas como vem se dando o acesso a educacdo superior das pessoas com
necessidades educacionais especiais até os mecanismos e processos existentes ou em vias de
efetivacdo para a permanéncia desse publico, com sucesso, no Ensino Superior brasileiro. E uma
resposta, de certa forma, a posi¢cdes ha algum tempo cobradas e que, agora oficializadas,
determinam a ultrapassagem de um conceito limitado de “inclusdo” que, até muito
recentemente, parecia estar ligado unicamente a eliminacdo de barreiras arquitetonicas.

E fundamental registrar que na letra e no espirito dessas e de outras leis ha ndo s6 um
alargamento do conceito de deficiéncia mas também a retomada do conceito do atendimento
de necessidades especiais, jd que sdo contempladas ndao apenas as deficiéncias fisicas
propriamente ditas como todos os transtornos globais do desenvolvimento, as altas habilidades
e a superdotagdo. Entretanto, mesmo com a evolugdo normativa, deve-se observar se no
prisma concreto essas leis materializam-se de forma a garantir o acesso a educacdo superior
publica e, principalmente, a permanéncia com sucesso desses alunos no ensino.

Foi seguindo essa trilha de raciocinio que a presente pesquisa se desenvolveu: busca
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uma visdo para tras e para frente e apresenta como marco balizador a mudanca ocorrida na
LDBEN (BRASIL, 1996) no tocante a ampliacdao do conceito de deficiéncia e a inclusdo de novos
elementos que demandam atendimento educacional especifico. Analisa, assim, a forma como
estd se dando a institucionalizacdo propriamente dita das referidas medidas e os impactos
decorrentes da aludida institucionalizacdo. E preciso ter em mente, ainda que de forma muito
preliminar, a hipotese de que, embora tal institucionalizacdo melhore a acessibilidade nas
universidades publicas, ela, por si, ainda talvez ndo avance da forma necessdria, porque as
mentalidades, assim como determinadas praticas, ndo mudam do dia para a noite.

Nesse sentido, o estudo ora apresentado é relevante e plenamente justificavel, até
porque toda pratica que rechaca posturas de preconceito — e que assim busca a igualdade e a
dignidade da pessoa humana, sobretudo como uma questdo ética e moral — constitui-se em
uma resposta oportuna para a instauracdo de uma formacdo educativa cidada e de relacbes

sociais efetivamente democraticas.

Percurso metodolégico

Para dar conta do que fora proposto e delimitado, nos termos dos objetivos de estudo ja
apresentados nas linhas acima, realizou-se, a priori, uma pesquisa bibliografica na qual se
intencionou ampliar e aprofundar o arcabouco tedrico e as diversas abordagens sobre
educacgdo inclusiva para pessoas com necessidades especiais — aqui entendidas aquelas com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacao.

Também se lancou mao da pesquisa documental, no intuito de perceber como as
politicas e normas de acessibilidade vém se implantando na dindmica interna de uma
instituicao superior de ensino concreta, no caso a UFAL, Campus Arapiraca Sede.

Tentou-se examinar os documentos legais referentes a inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais a contraluz da realidade que se expressa na Ufal, para
identificar o nivel de convergéncia entre o que preconizam as normas positivadas e o que
efetivamente vem sendo desenvolvido por essa universidade, tanto no plano geral quanto nos

espacos académicos especificos. Para tanto, buscou-se contato com o Nucleo de Acessibilidade
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(NAC) do Campus Arapiraca Sede, bem como com a Pré-Reitoria Estudantil (Proest) e com a
Pré-Reitoria de Graduagdao (Prograd), a fim de saber se elas possuiam dados acerca da
efetivacdo do Programa Incluir (BRASIL, 2013b) no ambito da instituicdo.

Apenas o NAC da UFAL Campus Arapiraca Sede deu um retorno positivo e informou as
acdes que estdo sendo desenvolvidas nessa seara; ndo houve por parte das outras instancias
procuradas respostas efetivas as solicitacdes feitas, apenas um redirecionamento de e-mails,
sem que fossem fornecidos, até a data em comento, os dados e os documentos requeridos.

Em relacdo ao referido nucleo, é importante destacar que as informacdes dele oriundas
chegaram aos pesquisadores via e-mail, apds solicitacdo feita pelo mesmo canal. Registra-se
aqui que a pesquisa aconteceu em fase de pandemia de Covid-19, quando vigoravam todas as
regras de distanciamento social, o que ndao permitiu o contato pessoal entre pesquisadores e a
responsavel pelo setor.

Ainda nessa seara, importa saber que todas as informacgdes cedidas aos pesquisadores
se constituiram de dados secundarios, ja existentes nos cadastros do NAC da instituicdo, que
nao revelavam identidade de nenhuma pessoa, nem representaram qualquer tipo de mengao a
algum participante da pesquisa, e por isso ndo houve a necessidade de tramitacdo do projeto
via Comité de Etica em Pesquisa.

Embora o foco mais amplo da investigacdo fosse analisar como sdo recebidas as
determinagdes legais no ambito da acessibilidade na educagdo superior — observando se os
preceitos de universalizagdo da acessibilidade consubstanciados no panorama legal estdao sendo
efetivados no campo educacional —, entendeu-se ser preciso buscar uma visdo global, que
privilegie a educa¢dao, mas ndo possa deixar de lado ou mesmo subalternizar os direitos
humanos, na medida em que suas diretrizes sdo proclamadas pela Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU) e pelo Estado brasileiro.

Assim, este trabalho levantou ndo sé todo o arcabouco ideolégico e normativo que
embasa os direitos dos deficientes fisicos e dos que apresentam transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo a uma educacgdo inclusiva — por meio da
andlise de toda legislacdo e documentos (de carater nacional e internacional), na tentativa de

aferir, através da observacdo das a¢Oes concretas desenvolvidas na atualidade, se a efetivacdo
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das garantias impostas por lei encontra-se em curso —, mas também os limites e possibilidades
que circunscrevem tal realidade frente a ideia de uma educacgao inclusiva plena.

Ainda nesse segmento de ideias e sabendo-se que a obrigatoriedade das aces
propostas no Programa Incluir (BRASIL, 2013b) passou a existir a partir do ano de 2012, mas
gue a LDBEN (BRASIL, 1996) s6 incorporou em seu texto a ideia ampliada de necessidades
especiais no ano de 2013 — incluindo nao apenas as deficiéncias como os transtornos globais de
desenvolvimento, as altas habilidades e a superdotacdo —, estabeleceu-se a referida data como
marco delimitador das andlises.

Para a interpretacdo dos dados encontrados, optou-se por utilizar a Andlise de Contetudo
de Bardin, representada pela técnica de andlise das comunicacdes, que examina
detalhadamente o que foi coletado na pesquisa, sem deixar de considerar as observagdes do
pesquisador ao longo do caminho trilhado para a obtencdo desses achados, leva em conta sua
ancoragem tedrica e subjetividade, apropria-se de definicdes de cunho semantico das
mensagens — ou mesmo infere que a analise nada mais é do que “uma operacao ldgica pela
gual se admite uma proposicao em virtude da sua ligagdo com outras proposi¢des ja aceitas
como verdadeiras” (BARDIN, 2016, p. 45).

No que concerne a Analise de Conteldo, esclarece-se que, em face a auséncia de
regulamentos no ambito interno da UFAL, Campus Arapiraca Sede — o que ja limitou o corpus
da pesquisa — trabalhou-se tdo somente com as informac¢des oriundas do NAC do referido
campus, tendo como parametro para delineagdo das informagles recebidas as que
apresentaram maior aderéncia tematica ao objeto central do estudo. Assim, categorizados os
resultados encontrados, realizaram-se as inferéncias pertinentes, conforme serd exposto a

seguir.

Resultados e discussoes

Atendimento educacional especializado

Por muito tempo as pessoas com deficiéncia foram deixadas a margem do planejamento

educacional como um todo, desde o ensino basico até o Ensino Superior. Os poderes publicos

Periddico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — 022074

[7]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v40i1.1370

@ ARTIGO
USF | norizonTEs

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v40i1.1370

TNIVERSIDADE S40FANCISCO.

mostravam-se ausentes ou inexistentes diante da necessidade de construir politicas publicas de
igualdade de acesso a educagdao — em todos os seus niveis — e ao pleno desenvolvimento da
pessoa, o que deixava esses individuos a margem da sociedade.

Esse cenario foi mudando aos poucos, uma vez que na década de 1970 a escola passa a
ser vista como um lugar de integracdo, a partir do principio da insercdo do aluno com
deficiéncia no ensino regular. Nesse primeiro momento, a tematica era trabalhada pelos
poderes publicos baseada no paradigma da integracdo, que buscava inserir o aluno no ensino
regular, ao lado de alunos sem deficiéncia, e eles deveriam se adequar aos métodos
educacionais e aos padrdes da escola (MAZZOTA, 1999).

Embora essa tenha sido uma etapa importante para a educacdo especial, o momento é
considerado bastante controverso, ja que as reflexdes e as a¢des voltadas a pessoa com
deficiéncia sob o paradigma da integracdo acabaram por reforgar a discriminacdo sofrida por
esses individuos na escola, uma vez que ndo tinham a oportunidade de vivenciar um
aprendizado real e deviam se adaptar a realidades ja postas, pensadas para um tipo padrao de
aluno, que ndo tem problemas ou deficiéncias (DRAGO, 2011, SILVA; OLIVEIRA, 2011). Como

explicam Pertile e Mori (2021, p. 11),

essa absorcao realizada pela Educacao Especial em relagao aos problemas da
escolarizacdao de estudantes que por razdes diversas ndao obtinham um
desenvolvimento satisfatério ndo estimulou a busca de alternativas que
significassem analise e aperfeicoamento dos processos educacionais para os
estudantes com deficiéncia no ensino comum; favoreceu a retirada desses e
encaminhamento para instituicdes de atuagdo exclusiva na drea, a maioria de
natureza privada.

Essas mesmas reflexdes realizam-se em nivel de Ensino Superior, embora as politicas
para esse ambito sejam relativamente mais recentes do que as politicas para a educac¢do basica.
No inicio da década de 1990, o paradigma educacional passou a se aproximar da visao
de uma educacao inclusiva, a partir da discussdo e da inclusdo dessa tematica na Constituigdo
Federal (BRASIL, 1988), quando a educacdo passa a ser vista como um direito de todos, o que
inclui o acesso a escola, a permanéncia no sistema e o atendimento educacional especializado,

preferencialmente na rede regular de ensino, a pessoa com deficiéncia.
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Além desse documento, outros marcos para o movimento foram a Declaracéo Mundial
sobre a Educacdo para Todos (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A
CIENCIA E A CULTURA — Unesco, 1990) e a Declara¢do de Salamanca (Unesco, 1994), que
influenciaram a construcdo do modelo atual de educacgao inclusiva no Brasil.

Em 2008 foi publicada a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo
(BRASIL, 2008), que avancou de forma significativa na discussdao sobre as praticas
discriminatdrias e excludentes em todos os niveis de ensino, incluindo o superior. Desse modo,
as Ultimas décadas experimentaram a passagem do paradigma integracionista para um
paradigma de inclusdo.

A pessoa com deficiéncia é considerada, de acordo com a Lei n.° 13.146, de 6 de julho
de 2015 (BRASIL, 2015, Art. 2) — conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia —, como
“aguela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas”.

A inclusdo social da pessoa com deficiéncia passou a ser compreendida como as
“diversas a¢Oes e medidas tomadas no sentido de buscar o fim (ou ao menos a diminui¢do) da
exclusdo ao acesso aos beneficios e conquistas da sociedade” (CIRINO, 2016, p. 72), enquanto a
inclusdo escolar assumiu o significado de “a¢des e medidas tomadas no sentido de buscar o fim
(ou a diminuicdo) da exclusdo ao acesso a educacdao” (CIRINO, 2016, p. 76). Mais do que isso,
reconheceu-se na perspectiva inclusiva que todo individuo, independentemente de origem,
condicdo social, aspectos fisicos, religiosos etc., tem direito a aprendizagem real e ao pleno
desenvolvimento em todos os niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 2008).

Reconheceu-se a heterogeneidade, que é inerente ao espaco escolar e promove a
interacdo entre os individuos (BEYER, 2006). Nesse sentido, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) passou a ser reconhecido como um mecanismo voltado a criar condi¢des
para que o ambiente educativo ndo promova a segregacdao, mas, ao contrario, assegure
recursos e servicos educacionais especializados para uma educacdo que beneficie todos os
alunos (DRAGO, 2008).

O AEE envolve o cuidado com aqueles que possuem Transtornos Globais do
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Desenvolvimento (TGD) e inclui como merecedores de atengdo especial também os estudantes
com altas habilidades ou superdotac¢do. No primeiro caso, consideram-se portadores de TGD os
gue tém as funcbes do desenvolvimento afetadas de forma qualitativa. S3o os seguintes
transtornos: “Autismo; Sindrome de Rett; Transtorno ou Sindrome de Asperger; Transtorno
Desintegrativo da Infancia; Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra especificacdo”
(BELIZARIO FILHO; CUNHA, 2010, p. 19). No segundo caso, individuos com altas habilidades ou
superdotacdo sao aqueles com um desenvolvimento assincrono entre suas variadas habilidades
(como as intelectuais e psicomotoras, por exemplo) e o desenvolvimento cronoldégico dessas
funcGes do modo esperado. Assim, sdo individuos com habilidades cognitivas avancadas
(GUIMARAES; OUROFINO, 2007).

Dentre as vdrias possibilidades que estdo incluidas no AEE estd a acessibilidade que
elimine as barreiras para a plena participacdo dos alunos a partir de suas necessidades
especificas (BRASIL, 2008), o que é uma obrigacdo de toda e qualquer instancia educativa.
Nesse sentido, o Programa Incluir (BRASIL, 2013b) é aplicado no Campus Arapiraca Sede: um
programa que, para romper as barreiras fisicas e atitudinais que podem atrapalhar ou impedir o
pleno desenvolvimento de pessoas com deficiéncia, institui recursos para que elas tenham total

acesso a evolugdo de seus estudos na universidade.

Programa Incluir no Campus Arapiraca Sede

Ao buscar, com os setores competentes da UFAL, Campus Arapiraca Sede, dados acerca
das agOes efetivas do Programa Incluir (BRASIL, 2013b) na aludida instituicdo, elaborou-se um
roteiro de questdes cujas respostas seriam fundamentais a pesquisa.

Deixa-se evidente que tal solicitacdao fora encaminhada ao NAC por saber-se que esse
setor é o responsavel pelas mais variadas demandas que se ligam ao publico-alvo objeto da
pesquisa em tela.

Iniciou-se a abordagem inicial com a requisicdo de informagdes mais gerais acerca da

composicao do referido nucleo, e obteve-se como resposta que
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em 2018, a partir da Lei n? 13.409/2016 e do Decreto n. 9.034/2017, foram
incluidas pessoas com deficiéncia no sistema de cotas nas universidades. O
NAC do Campus de Arapiraca deu inicio suas atividades no ano de 2018 com o
trabalho de bolsistas apoiadores, sendo acompanhado pelas servidoras Laura
Almeida (Assistente Social) e Vanessa Costa (Intérprete de Libras). A partir do
més de junho de 2019 o NAC ganhou um espaco fisico e mais uma servidora
Moénica Vanderlei (Pedagoga) e em agosto do mesmo ano, a servidora Maria
Luana Leite (Intérprete de Libras) e em janeiro de 2020, mais um servidor, José
Valdir de Souza Lima (Intérprete de Libras). Hd também a equipe de
monitores/as bolsistas que realiza o acompanhamento e a produgdo de
materiais pedagogicos e de apoio de ensino em formatos acessiveis (ampliado,
audio, Braille e alto-relevo) para estudantes com deficiéncia visual, fisica,
multipla, surdocegueira, sendo essa a equipe atual. Nesse sentido, nossas
respostas serdo dadas a partir do referido ano, pois, ndo temos dados
anteriores a esse periodo (SANTOS, 2021, grifos nossos).

Ao saber que os dados disponibilizados eram relativos aos anos que estdao
cronologicamente de 2018 em diante, jd que os anteriores parecem inexistir, teve-se uma
primeira quebra da linha temporal estabelecida para o estudo em questao, ja que nas diretrizes
metodoldgicas tracadas inicialmente seriam analisadas tais acbes desde o ano de 2013 até a
atualidade, pois é a partir do aludido ano (2013) que a LDBEN (BRASIL, 1996) sofre ampliacdo
do conceito de deficiéncia e inclui novos elementos que demandam atendimento educacional
especifico.

Entretanto, diante da inexisténcia de dados palpaveis acerca da execu¢do do Programa
Incluir (BRASIL, 2013b) no Campus Arapiraca Sede da UFAL — visto que até mesmo o NAC sé
fora criado em 2018, por forca da Lei n.° 13.409, de 28 de dezembro de 2016 (BRASIL, 2016) e
do Decreto n.° 9.034, de 20 de abril de 2017 (BRASIL, 2017), que dispdem sobre a reserva de
vagas para pessoas deficientes e autodeclaradas pretas, pardas e indigenas nas instituicdes
federais de ensino superior, as chamadas “cotas” —, tentou-se explorar o que se entendeu
possivel e oportuno dentro do cenario encontrado, e foram realizadas indagacées quanto ao
numero de alunos matriculados no Campus Arapiraca que apresentam deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades e/ou superdota¢do, o que é apresentado no

Quadro 1.

Quadro 1 — Estudantes deficientes do Campus Arapiraca Sede
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Nome* Tipo de deficiéncia Perfil Género Curso
etario
Forca Surdocego 29 Masculino Administracdo
Coragem Paralisia Cerebral 27 Masculino Administracdo
Superacdo Paralisia Cerebral 24 Masculino Administracdo Publica
Destemor Visual 22 Masculino Fisica
Perseveranga Dislexia 32 Masculino Psicologia

Fonte: quadro produzido pelos pesquisadores com dados informados pelo NAC — Campus Arapiraca Sede

Dando continuidade a fase de levantamento de dados, passou-se a questionar se ha no
Campus Arapiraca Sede casos de altas habilidades e/ou superdotacdo, e obteve-se a informacao
de que ndo existe ou ndo fora comunicado tal caso ao NAC.

Em seguida, procurou-se ter conhecimento das principais acdes que vém sendo
desenvolvidas para garantir a acessibilidade desses estudantes informados como deficientes,
gue apresentam surdocegueira, paralisia cerebral, deficiéncia visual e dislexia, e como resposta

foram elencadas as seguintes acdes:

acompanhamento com os bolsistas apoiadores, tradugdo e interpretagao de
Libras, guia-interpretacdo para surdocego, acompanhamento Pedagdgico,
acompanhamento Psicoldgico, beneficios da Assisténcia estudantil, reuniGes
com coordenadores de cursos, treinamento de atividades motoras, producdo
de materiais educativos/informativos (SANTOS, 2021).

A fim de avancar mais no prisma das questdes operacionais do tema, ja que se percebeu
ndo existir uma politica especifica impulsionada pelo Programa Incluir (BRASIL, 2013b),
indagou-se se estd acontecendo a adequacgdo arquitetonica para acessibilidade nos ambientes
da universidade, com aquisicdo de recursos de tecnologia assistiva e contratacdo de
profissionais da area para promocdao de acessibilidade pedagégica aos estudantes com

deficiéncia. A resposta obtida foi que

* Em razdo da necessidade de preservar as identidades do(a)s estudantes, optou-se aqui por ocultar seus nomes,
substituindo-os por expressdes que guardem positividade e otimismo, com foco no que se estd estudando.
Assevera-se, por oportuno, que caso quiséssemos entrevistar os estudantes ou poder mergulhar de forma mais
profunda nas suas histdrias de vida, teriamos que ter submetido o projeto ao Comité de Etica em Pesquisa da Ufal,
jd que ele é responsavel pela avaliacdo em acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos, nos termos da Resolu¢do CNS 466/12 e da Resolu¢do 510/16.
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sim, em parceria com o setor de infraestrutura da UFAL. Exemplos de
solicitacOes feitas pelo NAC: foi solicitada a troca de mesa do Restaurante
Universitario reservados para alunos com deficiéncia, rampa para o
Restaurante Universitario, espaco reservado na Biblioteca, vagas destinadas as
pessoas com deficiéncia no estacionamento, aplica¢do de Piso Tatil dentro do
Campus, instalacdo de computadores e softwares direcionados a acessibilidade
nas salas dos alunos com deficiéncia; placas de identificagdo em todos os
setores do referido Campus (SANTOS, 2021, grifos nossos).

Indo um pouco mais além, com objetivo de adentrar no prisma da acessibilidade ndo so
limitada a barreiras arquitetOnicas, questionou-se como vém se dando as a¢des para garantir a
acessibilidade atitudinal no Campus Arapiraca Sede, e recebeu-se como resposta que tais acdes
acontecem “através de Cartilhas educativas/informativas, de discussées em Eventos sobre o
tema, de apresentacdo nas Recepc¢Oes dos Feras e envios de e-mails para professores e
coordenadores” (SANTOS, 2021).

Fechando essa etapa inicial de coleta de informacfes e caminhando na perspectiva do
objetivo tracado no projeto de pesquisa, procurou-se saber quais os desafios a serem vencidos
para que sejam estabelecidas no Campus da Ufal Arapiraca agdes que garantam uma melhoria
das condicbes ndo so de acesso dessas pessoas a universidade como também de permanéncia
satisfatéria dentro do espaco em questdo. Como resposta, foram indicadas as possiveis a¢cdes

gue visam a esse objetivo:

a) a ampliacdo e estruturacdo de uma equipe multiprofissional;
b) ampliacdo e adequacdo do espaco fisico do NAC;

c) aquisicdo de equipamentos tecnoldgicos assistivos;

d) auséncia de recursos préoprios para acao do Campus;

e) capacitacdes para os servidores e apoiadores;

f) sensibilizacdo da comunidade académica (SANTOS, 2021).

ApOs tais respostas prévias, buscou-se contato novamente com o NAC, que sempre se
mostrou muito receptivo, ndo mediu esforcos para auxiliar no estudo em comento e tentou
detalhar e refinar os dados anteriores. Assim, indagou-se como se da o acompanhamento

psicolégico e pedagdgico do(a)s estudantes que deles necessitam, e foi informado que

para os alunos com deficiéncia terem acesso aos servicos ofertados pelo NAC é
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necessario que o mesmo faca tal solicitacdo, podendo ir a sala do NAC
presencialmente ou através do preenchimento do Formulario de Acolhimento
disponibilizado no site da UFAL, através do link
(https://forms.gle/DKqD3nWXVLIfCD1W9).

A partir desse preenchimento é agendado o Acolhimento (estamos fazendo de
forma online pelo Meet) e entdo encaminhado, para os referidos servicos.

Em se tratando do acompanhamento Pedagdgico, quando solicitado, a equipe
de Acolhimento encaminha através de e-mail para o Pedagogo da Proest ou
para a Pedagoga do Campus de Arapiraca, dependendo da disponibilidade dos
servidores, e estes, entram em contato com o aluno para escuta de suas
demandas e posteriormente, orientagdes quando a dificuldade pedagdgica.

No que tange ao acompanhamento Psicoldgico, ele também é feito de forma
similar ao Pedagdgico, ou seja, a equipe de Acolhimento encaminha através de
e-mail para o setor de Psicologia da Proest, e o referido setor entra em contato
com o aluno para marcar a sessdo e inicia-se o processo de escuta com o aluno
de suas demandas e posteriormente, a Psicéloga da suas orientacdes. Quando
ndo atendidos pela propria UFAL, o mesmo é encaminhado para a rede de
atendimento, pois dependemos da disponibilidade de servidores, pois, a
demanda é grande e o quadro de servidores é minimo.

Salientamos que tanto o acompanhamento Pedagdgico, quanto o Psicolédgico
se da dentro de uma perspectiva interdisciplinar de escuta dos interessados e
sempre numa perspectiva de olhar interdisciplinar para o todo (SANTOS, 2021).

Além disso, também foi questionado se todos que se enquadram nas condi¢des de
deficiéncia possuem esses acompanhamentos, e a resposta foi que “ndo. Apenas aqueles que
solicitarem o atendimento” (SANTOS, 2021).

Quando foi perguntado se, na visdo da responsavel pelo referido setor, as a¢des que
hoje sdo realizadas seriam suficientes para atender as necessidades dos estudantes com
deficiéncia no Campus Arapiraca Sede e, em ndo sendo, quais a¢cdes deveriam integrar o plano

de trabalho, foi recebida a informacao de que

infelizmente ainda ndo, pois sempre ha a necessidade de ampliagdo e avangos
das atividades. As demandas sdo diversas e ainda o setor e seus servidores néGo
possuem todas as qualificacbes necessdrias. No entanto, buscamos participar
de capacita¢des continuas da equipe e solicitacdo de compras de materiais
para que com isso, o setor possa ter uma estruturac¢do de recursos assistivos
destinados aos estudantes com deficiéncia, que é seu publico, além da
estruturagdo de uma equipe técnica multidisciplinar de lotagéo exclusiva no
setor (SANTOS, 2021, grifos nossos).

Nessa linha de raciocinio, tentou-se ainda avancar na busca constante de trazer
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contribuicdes concretas ao locus de pesquisa. Assim, foi mantido o contato via e-mail, de forma
incansdvel, com outras instancias da universidade, como a Proest e a Prograd, a fim de saber se
elas possuiam dados acerca da efetivacdo do Programa Incluir (BRASIL, 2013b) no ambito da
Ufal, Campus Arapiraca Sede. Todavia, conforme ja exposto nas linhas alusivas ao percurso
metodoldgico, infelizmente ndo houve, por parte das instancias procuradas, respostas efetivas
as solicitagOes feitas — elas se limitaram a redirecionar e-mails a outros setores da universidade,
sem que fossem apresentados, até a data em comento, os dados e os documentos requeridos.
Assim, diante do que foi cotejado até o presente momento, nao seria excessivo trazer a

tona uma das passagens de MANTOAN (2003, p. 9), em que autora declina que

[...] ambientes humanos de convivéncia e de aprendizado sdo plurais pela
prépria natureza e, assim sendo, a educagdo escolar ndo pode ser pensada
nem realizada sendo a partir da idéia de uma formacgao integral do aluno —
segundo suas capacidades e seus talentos — e de um ensino participativo,
solidario, acolhedor.

Lamentavelmente, essa ideia ainda ndo é uma efetividade concreta na Ufal, Campus
Arapiraca Sede, diante dos limites ja declinados e que serdo mais uma vez trazidos a tona a

guisa de conclusdo nas paginas subsequentes.

Consideragoes finais

Os discursos em torno da diversidade e da inclusdo de pessoas com deficiéncia no Brasil
estdo legitimados em muitos marcos normativos, ja elencados ao longo deste trabalho. A nova
LDBEN (BRASIL, 1996) deu margem a diversos documentos e decretos legais, especialmente ao
Programa Incluir, foco central do estudo em questao.

Todavia, ndo basta ter instrumentos e documentos que vislumbrem garantias, sem que
haja acdes efetivas praticas no intuito de tornar reais os ditames legais e os programas
governamentais. Além disso, é necessaria uma mudanca nas mentalidades dos que atuam
direta ou indiretamente com as questdes aqui tratadas, a fim de que ndao tenhamos discursos

utdpicos.
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Quando se tem um sistema que pensa e enxerga as necessidades do(a)s estudantes,
verifica-se o quanto a inclusdo vai além da obrigatoriedade da matricula, pois, imbricada nesse
contexto, encontra-se uma vasta gama de apoio de todo(a)s o(a)s envolvido(a)s no processo de
“inclusdo”, para garantir o propdsito central trabalhado, abrindo margem a perpetuacdo da
exclusado institucionalizada.

Na pesquisa ora apresentada, apesar da nao completude dos documentos que
representariam o corpus do estudo — os quais, mesmo apds varias tentativas ndo foram
repassados pelos setores competentes —, obteve-se, por meio dos dados coletados no NAC da
Ufal, Campus Arapiraca Sede, uma quantidade de informac¢Ges que permitem uma leitura global
e densa em torno da investigacdo em curso, propiciando consideracdes finais plausiveis.

A iniciar pela prépria criagdao do nucleo, que s6 foi feita em 2018 — quando, a partir da
Lei n.° 13.409/2016 (BRASIL, 2016) e do Decreto n.° 9.034/2017 (BRASIL, 2017), foram incluidas
pessoas com deficiéncia no sistema de cotas nas universidades —, observa-se que mesmo que o
Programa Incluir (BRASIL, 2013b) fosse bem anterior a tal data, ndo havia sido sequer criado o
Nucleo de Acessibilidade desde a sua implantacao; o setor sé é efetivado, do ponto de vista
estrutural, quando a exigéncia passa a ser legal, com carater de “obrigatoriedade”.

Ainda assim, os dados revelam que, apesar de existirem cinco estudantes com
deficiéncias no referido campus — a saber: surdo-cegueira, paralisia cerebral, deficiéncia visual e
dislexia —, o apoio ainda caminha muito na base conservadora e até ultrapassada que entende
o “incluir” como eliminar barreiras arquitetonicas. Isso fica nitido quando se pergunta acerca
das principais acdes atuais do nucleo e obtém-se como resposta que elas estdo focadas na
parceria com o setor de infraestrutura da UFAL, baseadas em solicita¢Oes feitas a dire¢do geral
da instituicdo — troca de mesas reservadas para alunos com deficiéncia e construcdo de rampa
no restaurante universitario, construcao de espaco reservado na biblioteca, destinacao de vagas
as pessoas com deficiéncia no estacionamento, aplicacdo de piso tatil dentro do campus,
instalacdo de computadores e softwares direcionados a acessibilidade nas salas dos alunos com
deficiéncia e colocagdo de placas de identificacdo em todos os setores do referido campus.

Quando se questiona sobre as acdes ligadas a assisténcia pedagodgica e psicoldgica,

percebe-se uma certa “burocratizacdo” da prestacdo do servico, ja que, de acordo com o que
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foi coligido, nem todos que se enquadram nas condi¢cdes de deficiéncia possuem esses
acompanhamentos, pois eles sdo limitados aqueles que solicitarem o atendimento. A via para
solicitacdo e efetivacdo gera um procedimento ndo tdo simples — do ponto de vista do seu
fluxograma —, o que, por vezes, pode fazer com que o(a) estudante deixe de buscar o acesso e
até mesmo venha a deixar o curso no qual ingressou, por problemas decorrentes de sua
situacdo aliados a limitada ajuda institucional nesse aspecto.

Assim, diante do objetivo central estabelecido na pesquisa em foco e dos dados
levantados, a contraluz da realidade propugnada nas leis e nos programas governamentais,
pode-se inferir que a politica de inclusdo — no sentido de proporcionar ndo sé o ingresso, mas
também a permanéncia exitosa na universidade de estudantes com deficiéncias fisicas,
transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades e superdota¢do — ainda é limitada e
necessita de um olhar mais atento e cauteloso.

Por outro lado, oportunizando socializar mais achados da pesquisa, foram apontados
como limitadores para uma ampliacdo dos servicos dessa seara aspectos que vao desde a
necessidade de melhor estruturacdao nao sé de uma equipe multiprofissional como do préprio
espaco fisico do NAC, até a necessidade de capacitacdo para os servidores e sensibilizacdo da
comunidade académica.

Certamente, resolvidos ou minimizados tais “limitadores”, havera possibilidades de
pensar em uma educacdo que seja mola propulsora de conscientizacdo social e respeito a
alteridade, tendo em mente o que Freire (1987) preconizava: o oprimido precisa ser consciente
de sua condicdo, para que lute por sua humanidade. E preciso dar-lhe voz, através da “[...]
criacdo de estruturas socioeducativas que equipem os oprimidos com ferramentas necessarias
para (des)velar as raizes de sua opressao e desumanizacao, identificar suas estruturas e atuar
sobre elas, [que] também sdo componentes centrais [...]” (WALSH, 2009, p. 32).

Afinal, como muito bem ensina Mantoan (2003, p. 18),

ocorre que a escola se democratizou abrindo-se a novos grupos sociais, mas
ndo aos novos conhecimentos. Exclui, entdo, os que ignoram o conhecimento
que ela valoriza e, assim, entende que a democratizacdo é massificacdo do
ensino e ndo cria a possibilidade de didlogo entre diferentes lugares
epistemoldgicos, ndo se abre a novos conhecimentos que ndo couberam, até
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entdo, dentro dela.

Assim sendo, e assumindo como elemento norteador das discussdes até aqui
empreendidas uma formacdo com base no que estd sugerido no Plano Nacional de Educacdo
em Direitos Humanos (BRASIL, 2007), ndo é demais finalizar tal raciocinio exaltando a
necessidade de haver postulados ndo apenas de igualdade mas também de equidade em cada
acdo e cada intervencdo, para que seja aplicado o que preceitua Santos (1995, p. 44), quando
ensina que “[...] temos direito a ser iguais sempre que a diferenca nos inferioriza; temos o

direito de ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza”.
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